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 4.Рефлексия

   12.20-12.30

Открытый урок по русскому языку в 5 классе

Тема урока: « Лексическое и грамматическое значение слова ».

Файзуллина Х.С., учитель русского языка и литературе

Цель: 

1) образовательная: закрепить и усовершенствовать знания о слове, его лексическом и грамматическом значении,  о тематических ( родовых) группах слов, знания о толковом словаре и словарной статье;

2) развивающая:  развивать умение пользоваться толковым словарем, умение определять лексическое и грамматическое значение слова, умение строить тематические( родовые) группы слов, умение вдумываться в семантику слова, развивать умственные действия как интеллектуальные явления ( умение  анализировать, классифицировать, извлекать информацию);

3) воспитательная: воспитывать личностные качества, обеспечивающие успешность учебной творческой деятельности ( активность, увлеченность, самостоятельность, организованность,).

Оборудование: ОК (опорный конспект), модуль, карточки с кроссвордом, эпиграф « По речи узнают человека» ( пословица)

Тип урока:  урок  закрепления и усовершенствования знаний, умений и навыков.

Методы обучения: объяснительно-иллюстративный, репродуктивный, частично-поисковый.

                                      Ход урока.

Этап 1. Организационный момент. Дидактическая задача: подготовить учащихся к уроку.

Слово учителя.

Сегодня мы продолжим тему « Лексика»,  закрепим знания и умения по данной теме. Цель нашего урока – продолжить  работу над понятиями лексическое и грамматическое значение слова, вы должны показать свое умение работать с толковым словарем, умение строить тематические группы слов, вы должны стремиться пополнять свой словарный запас, правильно употреблять слова;
Этап 2. Актуализация опорных знаний. Дидактическая задача : выявить качество и уровень овладения знаниями ( теория)

1) Теоретическая разминка по ОК ( опорному конспекту)

2) Устная взаимопроверка ОК

3) Письменная сдача ОК. Воспроизведение учащимися  опорных знаний  по  ОК.

Этап 3. Постановка проблемы. Дидактическая задача: организовать и направить к цели познавательную деятельность учащихся.

1) Слово учителя.

 Работа над эпиграфом. « По речи узнают человека» -так говорит пословица. Действительно. Чем лучше человек знает язык, чем богаче его словарный запас, тем выше его культура. Но учиться говорить и писать нужно все время. Нужно стремиться обогащать свой словарный запас, говорить правильно, точно и выразительно. Иногда люди попадают в глупое положение, когда неправильно употребляют слова, не зная их точного значения. Чтобы не произошло такой ситуации с вами, вы должны как можно чаще обращаться к толковому словарю. Сегодня мы с вами продолжим  работу с толковым словарем.

2)  Попробуйте дать определение лексического  значения слов, написанных на доске, и сравнить с лексическим значением этих слов в толковом словаре. Совпадут ли толкования?

Слова на доске: фейерверк, щёголь, мудрость.

Фейерверк –во время торжеств, праздников: высоко взлетающие из ракеты декоративные огни.

Щёголь –человек, любящий наряжаться, нарядно одетый.

Мудрость –большой, глубокий ум, опирающийся на жизненный опыт.

Этап 4. Применение знаний на  практике. 

Дидактическая задача: закрепить у учащихся те знания и умения, которые необходимы для самостоятельной работы по данной теме.

1) Инструктаж по работе с модулем.

2) Инструктаж по домашнему заданию.

3) Самостоятельная работа  учащихся с модулем.

Этап 5. Подведение итогов урока. Оценивание работы отдельных учащихся и ученического коллектива в целом.

Модуль по теме «Лексика» (русский язык. 5 класс).

	учебные 

элементыУЭ
	учебный 

материал
	цели и задачи
	рекомендации

учителя
	баллы
	само

оценка

	УЭ-1
	Бессердечный, досада,  насупиться, обеспечить.

Толковый словарь стр. 294
	Цель:  умение  работать по толковому словарю.
	записать лексическое значение данных слов, пользуясь толковым словарем
	4 балла

   
	

	УЭ -2
	  Суть, путеводный, кукситься, ненастье.


	Цель: умение определять лексическое и грамматическое значение слова.


	Определите  лексическое и грамматическое значение данных слов по образцу. Воспользуйтесь толковым словарем.


	4 балла


	


	УЭ ---3
	Овощи: капуста, морковь, яблоко, свекла, огурец.

Фрукты: слива , лимон, мандарин, кабачок, помидор.

Мебель: стол, кресло, окно, кровать, шкаф.

Обувь: туфли, сапоги, кеды, ботинки, носки.

Цветы: роза, тополь, астра, мак.
	Цель: умение строить тематические (родовые)  группы слов
	Распределите  данные слова  по  тематическим (родовым) группам, исправляя ошибки.
	5 баллов


	

	УЭ -4
	 Кроссворд на отдельном листе.
	Цель: узнавание слова по толкованию его лексического значения.
	Заполните кроссворд словами по толкованию  его лексического значения.
	6 баллов

самопроверка
	

	УЭ -5
	Леопард
	Цель:  умение составлять слова

 
	 Из данного слова и из его букв составить как можно больше новых слов.
	столь-

ко баллов, сколько придумано  слов


	

	УЭ - 6
	
	Цель: оцените свою работу

«5» -25

«4» -19

«3» -10

«2» - менее 8 баллов
	проверьте, достигли ли вы своей цели
	
	

	УЭ -7 
	
	Домашнее задание:

стр. 139 Упр. 487

       или

составить кроссворд на альбомном листе.


	
	
	


Самоанализ урока  (Файзуллина Х.С.)
Тема: « Лексика. Лексическое и грамматическое значение слова».

1. Краткая характеристика класса.

В классе 23 человека, девочек -12 . Около 40% учащихся ответственно относятся к учебе, умеют самостоятельно работать, преодолевать трудности, обладают упорством, имеют интерес к учебе, владеют учебными навыками и умениями. Среди этих учащихся 10 человек получили оценку «4» за 1 четверть, но «5» нет, так как письменные контрольные работы пишут с ошибками, имеют пробелы в знаниях за курс начальной школы. В классе есть 4 человека, у которых узкий кругозор, плохо развита речь, большие пробелы в знаниях, отсутствует интерес к учебе. Остальные дети имеют средние возможности, у них не развит навык самостоятельной работы, есть привычка заучивать дословно , не вникая в смысл текста. В классе есть 3 человека с недостатками биологического развития: 1 ученица плохо слышит ( у нее слуховой аппарат), 2 ученика имеют особенности высшей нервной деятельности –у них чрезмерная возбудимость. Межличностные  отношения ровные, обстановка рабочая, психологический климат благоприятный. Большинство детей умеют работать в парах, самооценивать себя и взаимооценивать друг друга, но не всегда умеют слушать друг друга. 

Уровень обученности средний, в основном у учащихся положительная мотивация к учению, есть старание, работоспособность.

2.Внешние связи урока.
Данный урок является 3-им по теме « Лексика», предполагает задания репродуктивного, частично-поискового и проблемного характера, готовит учащихся к выполнению индивидуальных заданий на знание теории, практических заданий различного уровня сложности, написанию контрольного теста по теме.

3. Характеристика триединой цели урока.
1) Образовательная: закрепить и усовершенствовать знания о слове, его лексическом и грамматическом значении, о тематических группах слов, знания о толковом словаре и словарной статье.

2) Развивающая: развивать умения пользоваться толковым словарем, умение определять лексическое и грамматическое значение слова, умение строить родовые группы слов, умение вдумываться в семантику слова, развивать умственные действия как интеллектуальные явления( умение анализировать ,  классифицировать, извлекать информацию).

3) Воспитательная: воспитывать личностные качества, обеспечивающие успешность учебной творческой деятельности ( активность, самостоятельность, организованность), формирование умения нести ответственность за свои слова и поступки.

4. Характеристика замысла урока.  Урок предполагает  дать учащимся представление о лексике как и  о разделе языкознания,  знания о лексическом и грамматическом значении слов, знания о толковом словаре и умении пользоваться им .  Задания подобраны с учётом  реализации следующих принципов: научности, доступности, последовательности. Задания носят характер « от простого к сложному», в технологической карте даны дифференцированные задания. На уроке использовала  следующие методы: 1) для воспроизведения учащимися знаний , умений и навыков, которые потребуются для выполнения предложенных заданий, использовала объяснительно-иллюстративный материал  в виде ОК; 2) репродуктивный метод использовала при письменной сдачи ОК для выявления качества и уровня овладения теоретических знаний; 3) частично-поисковый  и исследовательский методы  использовала для решения практических задач, данных в технологической карте. Использовала следующие формы:1) при актуализации опорных знаний –коллективную форму ( фронтальный опрос);

2) при повторении ОК парную форму ( взаимопроверка); 3) при работе с технологической картой –индивидуальную.

5. Структурный аспект урока.

Подробный анализ этапов урока. 

План урока.
Урок выдерживает основные этапы урока закрепления и усовершенствования знаний, умений и навыков, проходит по следующему плану:

Этап1. Оргмомент. Дидактическая задача: подготовить учащихся к уроку.

Оргмомент был кратковремен, класс к уроку готов и быстро включился в деловой ритм, внимание учащихся было организовано.

Этап 2. Актуализация опорных знаний, которая предполагает теоретическую разминку и письменную сдачу ОК по теме « Лексика». Дидактическая задача: выявить качество и уровень овладения знаниями. Учащиеся показали умение  воспроизводить знания, полученные на предыдущем уроке. При фронтальном опросе класс активно участвовал в озвучивании ОК, давал правильные ответы. Письменная сдача ОК показала  хорошие результаты.

Этап 3. Постановка проблемы. Дидактическая задача: организовать и направить к цели познавательную деятельность учащихся. Работа с эпиграфом была использована для мотивации учебной деятельности. Учащиеся самостоятельно пришли к выводу, что речь нужно развивать, а для этого необходимо научиться работать с толковым словарем.

Этап 4. Применение знаний на практике. Дидактическая задача: закрепить у учащихся те знания и умения, которые необходимы для самостоятельной работы по данной теме. При работе с технологической картой учащиеся активно работали и показали умение применять теоретические знания на практике ( определяли лексическое и грамматическое значение слов), умение работать с толковым словарем. Чтобы вызвать познавательный интерес к данной теме были использованы задания игрового характера: кроссворд, игра «Составь слово».

Этап 5.Инструктаж по домашнему заданию. Дидактическая задача: сообщить о домашнем задании, разъяснить методику выполнения.

Подведение итогов работы: как работал класс, кто из учащихся особенно старался. На уроке учащиеся работали активно, показали хорошие знания по теории, с увлечением решали исследовательские и частично-поисковые задачи. 

6. Функциональный аспект урока.
 На уроке применила блочно-модульный подход. Теоретический материал сгуппирован в крупный блок, что позволяет воспринимать тему «Лексика» не как смесь разнообразных правил, а как стройную систему. Схемы-опоры позволяют вести энергичный темп урока и даже слабому ученику своими словами рассказывать правило. Главное условие – понять и осмыслить схему. На уроке применила также модульную технологию на 4 этапе урока при решении практических задач. Модульная технология ориентирована на самостоятельную работу учащихся и предполагает деление урока на учебные элементы –УЭ. Каждый учебный элемент имеет свою цель, рекомендации учителя, задания разного уровня сложности, баллы для выставления собственной оценки. Все это позволяет воспитывать личностные качества, обеспечивающие успешность учебной деятельности (активность, увлеченность, самостоятельность, организованность). Такие уроки позволяют строить демократические отношения между учителем и учеником.

7. Оценка конечного результата урока.
Ученики показали хорошие знания теории по теме « Лексика», умение применять усвоенную информацию в практической сфере решения поставленных задач, умения и навыки работы с толковым словарем, умения определять лексическое и грамматическое значение слова, умение строить тематические группы слов. Данная тема предполагала возможность развития таких умственных действий,  как классификация, анализ, извлечение информации, обобщение, развитие абстрактно-логического мышления. Данная возможность была реализована. Конечный результат урока практически полностью соответствовал триединой цели урока. Данная модель урока, его структура положительно повлияла на конечный результат.

Урок носит обучающий, развивающий и воспитывающий характер. Урок цели достиг.

Факторы, повышающие продуктивность урока:

-разнообразие содержания учебного материала, методов обучения и форм организации, опорно-модульная технология. 

- Факторы, понижающие продуктивность урока:

Недостаточное количество заданий, развивающих устную речь учащихся.

В дальнейшем целесообразно акцентировать внимание на заданиях, развивающих монологическую речь учащихся.

Так как в письменной работе учащиеся допускают ошибки, желательно на каждом уроке проводить словарные диктанты.
Открытый урок по теме: Обобщение  и систематизация знаний, умений, навыков по теме: «Сложносочинённое предложение»
                                            Бычкова Н.М., учитель русского языка и литературы

Класс: 9

Тип урока: обобщение и систематизация знаний 

Вид урока: урок-практикум

Цель:  образовательная: - теоретический аспект – обобщить и систематизировать знания о ССП; повторить сведения из раздела орфоэпии, словосочетания, развития речи;

- практический аспект – отрабатывать ЗУН по ССП (умение находить сложные предложения, разграничивать их, расставлять знаки препинания, давать характеристику, чертить схему; работать с тестами, тестёром;

-  развивающая: развивать психические процессы (восприятие, воображение, внимание, память), умственные действия как интеллектуальные явления и мыслительные операции (сравнение, сопоставление, анализ, обобщение, выделение главного, умение сделать выводы, извлекать информацию на память);

- воспитательная: содействовать воспитанию познавательных интересов, активности, целеустремлённости, взаимовыручки, товарищества, дружбы;

Оборудование: компьютеры, опоры – слайды, раздаточный материал, репродукция картины художника Н.Н.Ге «Пущин в гостях у Пушкина в Михайловском».

Эпиграф: Учиться – всегда пригодится (пословица)

Ход урока

I. Оргмомент.

Приветствие, рассаживание, цель урока.

II. Орфоэпическая разминка. Цель: Заговори со мной,  и я скажу, кто ты (Объясните, как вы понимаете данное высказывание).

III. Работа по теме. 

Слайд № 1. Спишите, расставьте ударение в словах.

    Углубить, творог, поняла, понял, нефтепровод, обеспечение, красивее, звонит, кашлянуть, ходатайствовать. 

 (углубить, творог, поняла, понял, нефтепровод, обеспечение, красивее, звонит, кашлянуть, ходатайствовать)

Слайд № 2. Тест №1

1. Слово с ударением на 2 слоге:

A) Экскурс.
B) Менеджер.
C) Фарфор.
D) Черпать.
E) Форум.

2. Указать слово с ударением на 3 слоге:

A) Ходатайствовать.       B) Плесневеть.            C) Обеспечение.     D) Верованье.                     E) Красивее.

Ключ: (1.С, 2.С)

Задание 1. Составить словосочетания со словами слайда №1, указав вид связи.

IV. Актуализация знаний.

Фронтальный опрос.

- Что такое синтаксис?

- Какое предложение мы с вами изучаем в 9 классе?

Слайд № 3

Какое из утверждений верно?

Сложное предложение  - это

1. – простые  предложения, соединённые при помощи союзов и интонации;

2. -  сложные предложения могут быть осложнёнными;

3. – простые предложения в составе сложного обладают интонационной законченностью;

4. – сложными называются предложения, состоящие из двух или нескольких простых предложений, соединённых в одно целое по смыслу, интонационно и союзов.

Слайд № 4. Заполните ОК по теме: «Сложное предложение» (поставьте недостающее). Озвучьте ОК.


[image: image1]Слайд № 5. Практическая часть. 

 1. Самостоятельно.  Выпишите  сложные предложения, укажите их вид. Докажите.

Вопросы: - По каким признакам вы определили вид предложений?  
[image: image2]             - Докажите, что указанное предложение Сложносочинённое  

Слайд № 6.    - На какие группы по значению делятся  Сочинительные союзы? Назовите их.

Распределительный диктант (взаимопроверка):

 А, но, вскоре,  и, до,  ни – ни, то.. то, за,  тоже, не,  или, также, с, однако, же, не только .., но и .., не то - не то, в, иль, зато, как  …, так и … . 

Слайд №  7.  Проверка распределительного диктанта (ключ)

	соединительные
	противительные
	разделительные

	И, ни … ни, тоже, также, не только .. но и, как .. так и
	А, но, однако, же, зато
	То … то, или, иль, не то … не то


Слайд № 8.  Найдите соответствия. Коллективно. Укажите ССП и  средство связи, знаки препинания.

· 1.Друзей много                        близко живёт

· 2.Дружные сороки и

         гуся съедят                             себя не щадить 

· 3. Дружба дружбой                 а друга нет

· 4.Дружбу водить -                    а дружные  чайки и ястреба забьют                                                         

· 5. Дружба от не дружбы           а служба службой

Синтаксический разбор предложения. (Коллективно)

- Друзей много, а друга нет (  противопост, сопоставл.? )  (Повест, невоскл, сложное, союзное, ССП, а – знач.сопост., сост из 2 .)  

Вопросы:

- Какие знаки препинания можно ещё поставить между частями ССП? 

Слайд № 9.   Закончите правило.

· Тире поставлю в ССП, если …

· Запятую не поставлю в ССП, если …

· Точку с запятой  поставлю в ССП, если …

Слайд № 10. Компьютерное тестирование № 2 (в, а, а, а, в)

(Взаимопроверка)

· 1. Тире поставлю в предложении:

· А) Дождь как будто на время затих зато гроза приближалась.

· В) Ещё напор  и враг бежит.

· С) Он стар он удручён годами.

· 2. Тире не поставлю в предложении:
· А) Жжёт солнце слепит пыль жужжат оводы.

· В) он скажет  и все хохочут.

· С) Мгновенье  и музыка наполнила зал

· 3. Запятую поставлю:
· А) Все флаги в гости будут к нам и запируем на просторе.

· В) Вокруг глухо жужжали шмели и трещали кузнечики.

· С) Когда Машу провожали домой, то уже светало и кухарки шли на рынок.

· 4. Запятую не поставлю:

· А) Зловещий блеск и пестрота дерев.

· В) Народ бросился подбирать деньги и дело  обошлось не без увечья.

· С) Я оставил Пугачёва и мы с Савельичем сели в сани. 

· 5. Запятую не поставлю:
· А) Посещение монаха вовсе было некстати но я старался уверить его в противном..

· В) Выскакиваю из саней, беру друга в охапку и тащу в комнату.

· С) Это было ему по сердцу и он гордился мной и за меня.

Разбор ответов тестирования № 2
 Тестирование № 3 (смотри тестёр № 1. –  А, В,В,Д)

Составьте текст из данных предложений.
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Н.Н.Ге «Пущин в гостях у Пушкина в Михайловском»

· 1. Выскакиваю из саней, беру друга в охапку и тащу в комнату.

· 2. Это было ему по сердцу, и он гордился мной и за меня.

· 3. На дворе страшный холод, но в иные минуты человек не простужается.

· 4. Как я узнал, что Пушкин в изгнании, во мне зародилась мысль непременно навестить его.

· 5. Перед отъездом я встретился с А.И.Тургеневым, но он советовал не навещать поэта

· 6. Посещение монаха было вовсе некстати, но я старался уверить его в противном.

· 7. Время шло за полночь.

· 8. Послышалось: «Прощай друг!»

· 9. Сдерживая слёзы, молча я набросил на плечи шубу и убежал в сани.

1. Прочитать предложения. Можно ли это назвать текстом?

- Почему нет?

- Что такое текст?

- Какова тема текста? Идея текста? Как бы вы его озаглавили?

(Дружба на все времена). Смотри репродукции с картины Ге

- Назовите ССП в данном тексте. 

- Укажите смысловые отношения между частями ССП.

   С помощью каких союзов эти отношения выражаются?

Сочинение – миниатюра. Моё понимание дружбы

Чтение стих- я «Мой первый друг, …»

Тестёр 2.

Обобщение.

-  Над какой темой работали в течение урока?

-  Какие вопросы вызвали затруднение?

Оценки.

Д/З. 1. Составить тест из 10 вопросов по теме ССП (электронный вариант = бумажный) - «5»

2. упр. №193 – «4»

3. упр. № 188 – «3»

Самоанализ урока (по Александровой).

Учитель: Бычкова Н.М.

Класс: 9 а

Тема урока: «Обобщение и систематизация знаний, умений и навыков по теме: «ССП».

1. Характеристика класса.

   Организационная и межличностная структура в данном 9 «а» классе находится на достаточном уровне организации классного коллектива. В классе доброжелательная атмосфера, поддержка товарищей при ответе, стремление помочь, отсутствие соперничества, психологический климат благоприятный;

- учебно-познавательные способности учащихся на уроке свидетельствуют о должном развитии абстрактно-логического мышления;

- на уроке учащиеся показали умение работать …  (в парах, самостоятельно, индивидуально, коллективно, с компьютером);

- уровень обученности достаточен, это можно предположить исходя из положительной мотивации учения в данном классе, наличия общих умственных способностей к усвоению и репродуцированию знаний, интереса к учению, старания и работоспособности учащихся, культуры их поведения.

   Такой  уровень обученности свидельствует о продуманном руководстве со стороны учителя и систематической целенаправленной работе учащихся.

2. Внешние связи.

   Данный урок является заключительным в теме, итоговым уроком-практикумом. Это урок систематизации и обобщения ЗУНов. К этому уроку учащимися изучен курс ССП, обязательный уровень уже достигнут. Этот уровень рассчитан на среднего ученика,  урок предполагает задания проблемного, репродуктивного,  творческого характера: готовит учащихся к выполнению индивидуальных заданий в форме тестирования на знание теории, практических заданий.

3. Характеристика целей урока

Цель:  образовательная: - теоретический аспект – обобщить и систематизировать знания о ССП; повторить сведения из раздела орфоэпии, словосочетания, развития речи;

- практический аспект – отрабатывать ЗУН по ССП (умение находить сложные предложения, разграничивать их, расставлять знаки препинания, давать характеристику, чертить схему; работать с тестами, тестёром;

-  развивающая: развивать психические процессы (восприятие, воображение, внимание, память), умственные действия как интеллектуальные явления и мыслительные операции (сравнение, сопоставление, анализ, обобщение, выделение главного, умение сделать выводы, извлекать информацию на память);

- воспитательная: содействовать воспитанию познавательных интересов, активности, целеустремлённости, взаимовыручки, товарищества, дружбы;

4. Характеристика замысла урока.

   Урок предполагает обобщить уже имеющие знания по разделу «Синтаксис ССП», актуализировать знания из разделов «Орфоэпия», «Словосочетание», «Развитие речи».

- данный урок является и интегрированным (русский язык и литература (произведения Пушкина).

  - задания подобраны с учётом реализации следующих принципов: научности, доступности, системности и последовательности;

   - задания носят характер «от простого к сложному».

Урок выдерживает основные этапы урока данного типа.

5. Анализ урока.

Оргмомент был проведён быстро, по-деловому.

Обобщение и систематизация знаний.

- учащиеся могут слаженно соотносить между собой факты, понятия, правила, умение воспроизводить основные идеи данного материала; умение выделить существенные признаки ведущих понятий, конкретизировать их;

- активность учащихся при использовании метода эвристической беседы – правильность ответов учащихся  и действий в процессе беседы, а также качество знаний учащихся на последующих этапах обучения.

Условия достижения КРУ: использование приёмов, усиливающих восприятие существенных сторон изучаемого материала (тестирование, распределительный диктант, выборочная работа, конструирование);

Самостоятельная работа учащихся;

Использование приёмов мышления: сравнения, анализа, конкретизации;

Постановка перед учащимися учебной проблемы, создание проблемной ситуации, постановка эвристических вопросов. 

- для достижения КРУ были использованы учебные задания, которые носят:

-  репродуктивный характер: заполнение ОК, характеристика ССП, 

- проблемный: эвристическая беседа, самостоятельная работа, 

- частично-поисковый: распределительный диктант, постановка ударения, определение связи слов в словосочетании,

Методы обучения, используемые на уроке:

- практические: письменные и устные задания, постановка задач, управление процессом выполнения, оперативное стимулирование (оценка активности, проверка выполнения тестов диктанта, вида связи слов в словосочетаниях

- проблемные: создание проблемной ситуации, организация коллективного обсуждения вариантов решения ситуации, подтверждение правильных ответов;

- стимулирования: формирование познавательного интереса (создание ситуации новизны – работа за компьютером, работа с тестёром), создание ситуации успеха для каждого ученика, поощрение промежуточных действий учащихся;

- контроля: фронтальный опрос, тестирование, взаимопроверка.

Способы управления:  взаимодействия, сотрудничества учителя с учащимися.

Стиль общения – демократический.

Факторы, повышающие продуктивность урока:

- высокий темп урока, разнообразие СУМ (содержание учебного материала, МО, ФОПД), техника;

- Недочёты: д/з дано на перемене, т.к. занятие проводилось в кабинете информатики, учащиеся сидели спиной к учителю, поэтому было затруднёно общение; 

Оценка достижений развивающего и воспитательного аспектов урока: 

- развития умственных действий как сравнение, сопоставление, анализ, синтез, классификация, умение сделать выводы, развитие познавательных интересов учащихся, их эмоциональной сферы, воображение, внимание, мышления, речи учащихся, умения сотрудничать.

  Кроме того, введение единой лексической основы способствовало достижению воспитательного аспекта ТДЦ.

 Выводы: 

Урок носит обучающий, развивающий и воспитывающий характер. Урок цели достиг

Доклад: «Значение аналитико-рефлексивной культуры учителя».
                                                      Бычкова Н.М., учитель русскокого языка и литературы

«Практика становится источником профессионального роста учителя лишь в той мере, в какой она является объектом структурированного анализа: неотрефлексированная практика бесполезна и со временем ведет не к развитию, а к профессиональной стагнации (застой) учителя» (М. Уолес).

 На уроке в 1 классе учитель применил игру с мячом для развития навыков быстрого счёта, дети должны давать ответ сразу же, как им попадает мяч. После урока одного ученика в коридоре спрашивают: "Что вы делали на уроке?" Он отвечает: "Играли в мяч", тогда как другой ученик сказал: «Считали». Учитель  назвал смысл этой же деятельности так: "Закрепляли навыки быстрого счёта с помощью игры в мяч". Здесь нет правильного или неправильного ответа. Все названные смыслы урока имеют место быть для разных субъектов, эти смыслы как раз и являются личностными смыслами. Выявление различий в данном случае достигнуто с помощью рефлексивного вопроса "Что это было?". Затем, после того, как учитель узнал, что каждый из детей по-другому понимает происходящее на уроке, чем он сам, у него есть несколько дальнейших путей: а) принять разновариантность образовательных траекторий и работать с ними как с реальностью, опираясь на различия, уча детей видеть и понимать эти различия, жить среди них, б) приводить детей к "правильному", т.е. своему пониманию, выстраивая обучение в авторитарном должнествующем стиле. В любом случае рефлексия - это не столько анализ урока или самоанализ своих действий, сколько выявление и фиксация смыслового поля происходящего с позиций разных субъектов урока и последующая организация коммуникаций по отношению к выявленному многообразию.

Рефлексия - процесс и результат осознания совокупности происходящих во время урока деятельностей. Предметом рефлексии может быть как собственная деятельность субъекта рефлексии, так и любая другая деятельность на уроке, в том числе и в их взаимосвязях. От самоанализа рефлексия отличается именно тем, что анализируется не только своя деятельность, но и весь спектр значимых деятельностей. Как правило, рефлексии подвергается соответствие поставленных (декларируемых) целей реально полученным результатам. Одна из задач рефлексии - выяснить, что же на самом деле происходило на уроке? Действительно ли это то, что было задумано, или то, что считает тот или иной участник урока. Рефлексия достаточно субъектна, т.е. для разных субъектов урока могут быть видны разные смыслы одного и того же действия или деятельности. Именно нахождение различий в таком понимании - одна из движущих сил рефлексии - её инструмент влияния на учебный процесс, на согласование пониманий разных его субъектов. Кроме того, рефлексия имеет и сугубо инструментальное значение - как способ решения учебных проблем. Например, когда ученик или весь класс не может решить учебную задачу, учитель останавливает предметную деятельность и задаёт вопрос: "Почему мы не можем решить эту задачу?" Поиск ответов на подобный вопрос переводит деятельность учеников с предметного на метапредметный уровень, который, в результате может помочь решить и собственно предметную задачу. В этом случае рефлексивная деятельность чередуется с предметной. Для того, чтобы началась рефлексивная деятельность, необходима остановка предметной деятельности, т.е. нужно перестать решать задачу, и начать выяснять причину затруднения. К самой задаче переход происходит после выяснения причин затруднения и отыскания способов их преодоления.

(А.В.Хуторской)/

Мы рассматриваем рефлексию как процесс творческий, результатом которого является появление нового взгляда, новой позиции, рождение нестандартной идеи или действия. Когда мы не можем решить какую-либо жизненную или профессиональную задачу, то реальной причиной этого чаще всего являются не внешние условия, а наш собственный опыт, создавший определенные установки и стереотипы. Если ситуация оказывается творческой, то установки и стереотипы перестают срабатывать и, более того, становятся барьерами. Понять, что же именно в своем собственном опыте мешает решить ту или иную проблему, что надо поменять в своем отношении к ситуации - это и есть задача на рефлексию. Таким образом, рефлексия несет в себе не только аналитический, но и серьезный развивающий потенциал. 

Меняя и развивая свое отношение к опыту, мы закладываем основы изменения и развития любой своей деятельности, в том числе и профессиональной. В  научной литературе выделяют два вида профессионального опыта: методологический (обобщенный опыт человечества, отдельных профессионалов, отраженный в книгах) и эмпирический (свой пережитый субъективный опыт). Отсюда, если опыт на уровне приобретенных знаний есть результат той или иной науки или опыта других людей, то субъективные знания включают в себя индивидуально пережитые и не всегда осознаваемые моменты реальной профессиональной деятельности. Сохраняет свою актуальность высказанная К.Д. Ушинским мысль о том, что передача готовых советов, независящих от конкретных условий обучения и воспитания, невозможна — что передается идея, выведенная из опыта, но не сам опыт. Личностный опыт — это переживание смысла, своего рода включенности данного предмета, деятельности (с ее целями, процессом, ожидаемыми результатами и др.) в контекст жизнедеятельности личности, это объективная ценность, ставшая субъективной установкой, взглядом, убеждением, собственным выводом из пережитого.

В действительности два вида знаний не существуют изолированно, но представляют в своей совокупности систему так называемых «концептуальных схем», или «профессиональных конструктов», которые, по существу, и определяют осознанную или неосознанную готовность учителя к решению профессиональных задач (В.Б. Гаргай). 

«Практика становится источником профессионального роста учителя лишь в той мере, в какой она является объектом структурированного анализа: неотрефлексированная практика бесполезна и со временем ведет не к развитию, а к профессиональной стагнации (застой) учителя» (М. Уолес). Только осознанный опыт имеет смысл, иначе мы неоднократно в силу ряда причин будем «наступать на одни и те же грабли». Через аналитическую деятельность осуществляется рефлексия, которая превращает «сырой» опыт в личностно присвоенное знание. В процессе рефлексии происходит осмысление не только своего опыта, но опыта других педагогов. Развитию рефлексивно-исследовательской позиции учителя способствуют задания алгоритмического характера. Представляет интерес алгоритм выхода в рефлексивную позицию Б.М. Островского, который включает в себя четыре рефлексивных слоя.

Первый рефлексивный слой:

Исследовательская часть:

Что я сделал (результат)?

Как я это сделал (средства, способы, «технология»)?

Зачем я это сделал, ради чего?

Критическая часть:

То ли я сделал, что хотел?

Так ли я сделал, как хотел?

Как я отношусь к тому, ради чего я это сделал?

Нормативная часть:

Что я буду делать впредь в подобных ситуациях?

Как я буду делать впредь?

Ради чего я буду делать то, что буду делать?

Второй рефлексивный слой:

В чем состоит моя работа в рефлексии? Как это я сделал?

Произошла ли смена представления о сделанном? Почему?

Произошла ли смена представлений о способах и средствах деятельности? Почему?

Произошла ли смена представления об основаниях деятельности (ради чего я это сделал)? Почему?

Третий рефлексивный слой:

Достаточны ли те рефлексивные средства, которые использовались для адекватной оценки:

Сделанного.

Того, как это делалось.

Того, ради чего это делалось.

Если рефлексивные средства и действия недостаточны, то в чем?

Если рефлексивные средства и действия достаточны, то почему я так считаю?

Четвертый рефлексивный слой:

Как строились мои мыследействия по оценке достаточности рефлексивных средств и действий?

Достаточны и адекватны ли средства и способы оценки достаточности рефлексивных средств и действий?

Как я буду оценивать достаточность рефлексивных средств и действий?

Играя роль регуляторов профессиональной деятельности, «концептуальные схемы» высвобождают сознание учителя при исполнении ранее уже отработанных операций в стандартных ситуациях. В этом случае они помогают освоить педагогическое пространство, почувствовать себя «как рыба в воде». Однако со сменой условий происходит сбой, и привычные схемы поведения становятся непригодными, устаревшие «конструкты» превращаются в тормозящий фактор. Образовательный процесс настолько динамичен и изменчив, что нельзя однажды и навсегда освоить все секреты педагогического труда. То, что безотказно действует сегодня, уже завтра оказывается недостаточным или даже непригодным. По этой причине преподавательская деятельность является по природе своей творческой деятельностью, а учитель — рефлексирующим профессионалом, непрерывно анализирующим свою работу.

Поисковая деятельность дает возможность осуществить синтез знания через эксперимент, исследование и приобрести новый опыт (негативный или позитивный). Отрефлексированный опыт рождает новое знание. Через коррекционную деятельность педагог выстраивает стратегию своего саморазвития, возвращаясь опять к творческому поиску, выходя на новый виток своего самосовершенствования. От витка к витку происходит прибавление, обогащение опыта. Знание посредством рефлексии структурируется и обобщается, становясь способом деятельности.

   Таким образом, стратегической целью становится задача не столько замены, модернизации устаревших профессиональных конструктов на новые, сколько задача развития рефлексивных способностей учителя, от уровня и качества которых и зависит эта замена. Чем выше уровень рефлексии учителя, тем выше его готовность и способность к изменению субъективной системы установок адекватно меняющейся ситуации. Тем самым учитель может достигать педагогической компетентности в изменяющихся условиях современности, и самообразование будет являться средством развития профессиональной компетентности учителя.

В ходе анализа учитель получает возможность взглянуть на свой урок как бы со стороны, осознать его как явление в целом, целенаправленно осмыслить совокупность собственных теоретических знаний, способов, приемов работы в их практическом преломлении во взаимодействии с классом и конкретными учениками. Это - рефлексия, позволяющая оценить свои сильные и слабые стороны, определить нереализуемые резервы, уточнить отдельные моменты индивидуального стиля деятельности.

В нашем понимании рефлексия - это процессы не только и не столько интеллектуальные, сколько носящие целостный личностно-мировоззренческий характер. 

Аналитико-рефлексивная деятельность предполагает развитие педагогической логики, помогает осуществлять целенаправленный выбор варианта построения педагогического процесса, который позволит максимально эффективно воздействовать на личность ребенка. Овладение аналитико-рефлексивной деятельностью стимулирует педагога к непрерывному самообразованию и самопознанию, что естественным образом готовит его к успешной профессиональной деятельности, становится инструментом поступательного совершенствования педагогического процесса.

Аналитико-рефлексивные умения педагога по своей сути представляют собой совокупность интеллектуальных умений, понятийно, процессуально и функционально связанных с его самонаблюдением, интроспекцией, ретроспекцией, самосознанием и направленных на осмысление и решение педагогических задач, сопоставление и обобщение педагогического процесса и собственной профессиональной деятельности. 

 Модель формирования аналитико-рефлексивных умений у  учителей представляет собой систему педагогических условий, включающая мотивационное, целевое, содержательное, процессуальное, методическое, мониторинговое обеспечение этого процесса.

Рефлексивная культура - особая культура активизации и поддержки рефлексивных процессов - может стать основой педагогических инноваций в школе

( и тому есть много примеров).
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                                              Доклад по теме: «Самоанализ урока»

                                                                              Файзллина Х.С., учитель русского языка

В основе творческого труда учителя лежит умение анализировать свою педагогическую деятельность на уроке. Не случайно В.А.Сухомлинский писал о том , что сильным, опытным становится педагог, который умеет анализировать свой труд. 

« В самой своей основе педагогический труд – настоящий  творческий труд – стоит близко к научному исследованию. Это близость, родство заключается, прежде всего, в анализе фактов и необходимости предвидеть. Учитель, умеющий проникать мысленно в сущность фактов, в причинно-следственные связи между ними, предотвращает многие трудности и неудачи.» ( В.А.Сухомлинский)

Чем же самоанализ урока учителем-предметником отличается от его анализа руководителем, методистом?

Прежде всего, тем, что самоанализ представляет собой своеобразную рефлексивную деятельность учителя, его размышления о своем профессионализме. Это самоаттестация, отчет перед самим собой.

Самоанализ урока как один из инструментов самосовершенствования учителя, формирования и развития его профессиональных качеств, дает возможность:

- формировать  и развивать творческую сознательность, проявляющуюся в умении сформировать и поставить цели своей деятельности и деятельности учеников;

- развивать умения устанавливать связи между условиями своей педагогической деятельности и средствами достижения педагогических целей;

- формировать умение чётко планировать и предвидеть результаты своего педагогического труда;

- сформировать педагогическое самосознание учителя, когда он постепенно начинает видеть, понимать необходимую и существенную связь между способом его действий и конечным результатом урока.

От самоанализа урока во многом зависит педагогическое мастерство учителя, производительность его педагогического труда.

Существует множество подходов к самоанализу урока.

1. Познакомимся с системным подходом к самоанализу урока по методике Конаржевского  Ю.А.
План самоанализа.

1. Характеристика класса.
Рассмотреть недостатки биологического развития, недостатки психического развития, недостатки подготовленности учащихся к учебному процессу.

2. Внешние связи урока.

Устанавливаются место и роль данного урока в изучаемой теме.

3. Характеристика триединой цели урока.

Всегда идет с опорой на характеристику данного класса: чего нужно добиться в знаниях, умениях и навыках, исходя из данного класса, какое воспитательное воздействие оказывать, какие качества формировать.

4. Характеристика замысла урока:

- что представляет собой содержание учебного материала; 

- как ученики будут усваивать данный материал (методы и формы);

- какую часть материала они могут усваивать сами, какая часть материала потребует помощи учителя при его усвоении;

- что необходимо прочно запомнить, а что использовать для иллюстрации, на кого конкретно ориентирован урок (на сильного, среднего, слабого ученика);

- что из ранее изученного необходимо повторить, на что нужно опереться при изучении нового материала, каким образом закрепляется новый материал;

- что на уроке было интересным и легким, а что трудным для запоминания;

- каким образом реализовались развивающие и воспитательные аспекты ТДЦ.

5. Структурный аспект урока:

 - подробный анализ тех этапов урока, которые, по мнению учителя, дали отрицательное или положительное влияние  на конечный результат урока;

- подробный анализ соответствия учебно-воспитательных задач знаниям, умениям, навыкам, методам и формам 2 этапам урока (объяснение и закрепление);

6.Функциональный аспект урока:
- проанализировать, насколько структура урока соответствовала целям,  замыслу урока и возможностям класса;

- разъяснить, каким образом данная модель урока и действия учителя и учащихся повлияли на конечный результат урока;

- анализ взаимоотношений учителя и учащихся.

7. Оценка конечного результата урока:

- оценка качества знаний, умений и навыков;

- определение разрыва между целями и конечным результатом;

- выявление причин разрыва (если есть);

- оценка достижений воспитательного и развивающего аспектов ТДЦ;

- выводы и самооценка урока.

2.Системный подход к самоанализу по методике Александровой Э.А.
План самоанализа

1. Общая характеристика класса:
- подготовленность класса к коллективно-распределенной деятельности (умение детей работать в парах, в малых группах, умение слушать друг друга и фронтально взаимодействовать, умение самооценивать себя и взаимооценивать друг друга);

- общая характеристика общения. Что преобладает: соперничество или сотрудничество?

- включенность детей в учебную деятельность и общий уровень её сформированности в классе;

- общая характеристика освоения программы к этому времени.

2. Анализ эффективности проекта урока:

- реальность цели урока;

- каким образом организовать на уроке коллективно-распределенную деятельность?

- что проектировалось изучить? Зачем? Роль этого материала в предмете. Достаточно ли глубоко учитель сам знает этот материал;

- какие (ое) понятия были намечены для усвоения учащимися? На какие другие понятия  они (оно) опираются? Для каких являются базой;

- что знают ученики об изучаемом понятии;

- сущностные характеристики изучаемого понятия, которые должны быть в центре внимания учащихся;

- какие учебные действия должны осуществить учащимися, чтобы освоить данное понятие и общий способ действия;

- каким образом проектировался ввод учащихся в учебную задачу;

- как проектировалось осуществление остальных этапов решения учебной задачи;

- предусматривались ли в проекте урока реальные  трудности, с которыми могли встретиться дети в ходе решения учебной задачи? Прогнозировались ли возможные ошибки учащихся;

- какие критерии освоения данного материала намечались в проекте урока;

- общий вывод о реальности и эффективности проекта урока

3. Как был осуществлен урок, исходя из его замысла:

- совпадает ли цель урока с его конечным результатом? В чем выражается разрыв? Удалось ли осуществить намебченную  программу? Если да, то почему? Если нет, то почему;

- соответствие формы реализации коллективно-распределенной деятельности поставленной цели урока? Удалось ли учителю занять роль равноправного члена дискуссии;

- каким образом в  начале урока  учитель  создал ситуацию успеха;

- при помощи каких способов была создана ситуация принятия учащимися учебной задачи? Как она повлияла на дальнейший ход ее решения;

-  была ли принята учебная задача учащимися;

- насколько эффективно осуществлялся этап преобразования условий задачи;

- каким образом учитель создал ситуацию, при которой дети приняли такие учебные действия как моделирование и преобразование модели;

- какие формы использовал учитель для организации решения частных задач? Уровень задач, их «интересность» с точки зрения лингвистического или математического материала;

- как был организован контроль? Контроль проходил, как самостоятельное действие или был включен в состав других действий? Что ученик контролировал: процесс выполнения действий или только результат? Когда контроль осуществлялся: в начале действия, в процессе действия или после его окончания? Какой арсенал средств и форм использовал учитель  для освоения действия контроля детьми?

- опирались ли дети при работе на свою собственную оценку или прибегали к оценке учителя

4. Оценка целостности урока
- насколько содержание коллективно-распределенной деятельности соответствовало требованиям развивающего обучения? На каком уровне было организовано на уроке взаимодействие ученик – ученик, ученик – учитель, ученик – группа? Не подменялась ли коллективно – распределенная деятельность автономно – индивидуальной;

- каким образом характер коллективно – распределенной деятельности (совершенство или несовершенство) повлиял на качество осуществления учебной деятельности;

- как характер осуществления коллективно – распределенной деятельности, а также учебной деятельности учащихся повлиял на освоение понятий, на качество формирования теоретического мышления учащихся;

- охарактеризовать взаимодействие этапов учебной задачи в ходе саморешения. Выделить наиболее сильные и слабые этапы (с точки зрения качества их осуществления) и их влияние на конечный результат урока;

- можно ли сказать, что в результате решения учебной задачи ученики почувствовали орудийный, инструментальный  характер изучаемого понятия, ощутили и использовали общий способ действия.

5. Анализ самооценки воспитательной стороны урока
- поведение учителя на уроке. Способствовало ли оно достижению цели урока;

- сумел ли учитель  в процессе организационной учебной деятельности уделить внимание формированию ценностной ориентации учащихся, их отношению к пяти нравственным аспектам, которые всегда присутствуют на уроке: люди, он сам, коллектив, труд, Родина;

- как вели себя ученики? Негативные и позитивные стороны поведения класса и отдельных учащихся. Причины.  Сформированы ли сдерживающие начала во внешнем поведении детей;

- что дал урок для дальнейшего позитивного развития отношений между учителем и классом, между учителем и отдельными учащимися

6. Аспект оценки конечного результата
- какой вклад внес урок в дальнейшее развитие личности учеников;

- оценить усвоение понятия и общего способа действия учащимися в ходе осуществления ими учебной деятельности;

- анализ конкретных недостатков урока: недостатки, «проколы», удачи.

Системный подход к самоанализу урока (программа «Современное обучение)

1. Характеристика класса

- рассматривается структура межличностных отношений: лидеры, предпочитаемые, непредпочитаемые;

- охарактеризовать недостатки биологического развития учащихся: дефекты зрения, слуха; соматическая ослабленность; особенности высшей нервной деятельности; (чрезмерная заторможенность или возбудимость); патологические отклонения;

- охарактеризовать недостатки психического развития: слабое, развитие интеллектуальной сферы тех или иных членов ученического коллектива; волевой сферы у отдельных учащихся; слабое развитие эмоциональной сферы личности;

- характеристика развития психических свойств; отсутствие познавательного интереса, потребности в знаниях, установка на учение; недостатки в отношениях личности к себе, учителю, семье, коллективу;

- анализ недостатков подготовленности учащихся класса: пробелы  в фактических знаниях и умениях; пробелы в навыках учебного труда; дефекты в привычках и культуре поведения;

- недостатки дидактических и воспитательных воздействий школы, недостатки влияния семьи, сверстников, внешкольной среды

2. Внешние связи урока

- устанавливаются место и роль данного урока в изучаемой теме; характер связи урока с предыдущими и последующими уроками;

3. Характеристика триединой цели урока (ТЦУ) с опорой на характеристику класса

- чего надо добиться в знаниях, умениях и навыках, исходя из специфики ученического коллектива;

- какое воспитательное воздействие оказать на учащихся;

- какие качества начать, продолжать, закончить развитие

4. Характеристика замысла урока (план) 

- что собой представляет содержание учебного материала (СУМ);

- как будут усваивать СУМ ученики, т.е. каковы методы обучения (МО) и формы организации познавательной деятельности (ФОПД);

- какую часть материала они могут усвоить сами (МО, ФОПД);
- какая часть материала потребует помощи учителя его при его усвоении;

- что необходимо прочно запомнить, а что использовать только для иллюстрации;

- что из ранее изученного необходимо повторить и на что опереться при постижении нового;

- как закрепить вновь изученное;

- что будет интересным и легким, а что трудным;

- каким образом будут достигнуты на уроке воспитывающие и развивающие аспекты ТЦУ

5. Морфологический аспект анализа

- характеристика учебно-воспитательных моментов (УВМ) и их учебно-воспитательных задач (УВЗ);

- объединение УВМ в этапы;

- выделение УВМ, которые наиболее положительно или отрицательно повлияли на ход урока, на формирование конечного результата

6. Функциональный аспект анализа

- на основе установленных способов взаимодействия СУМ, МО, ФОНД, определяется механизм формирования конечного результата урока;

- определяется, насколько структура урока соответствовала  ТЦУ, замыслу урока, возможностям классного коллектива;

- уясняется, каким образом осуществление модели урока, действия учителя и учащихся повлияли на характер конечного результата урока (выделяются наиболее удачные и неудачные моменты в деятельности учителя и учащихся);

- анализируется соответствие стиля отношений учителя и учащихся успешному формированию конечного результата урока (КРУ).

7. Аспект оценки конечного результата урока

- оценка качества знаний, умений и навыков, полученных учащимися на уроке;

- определение разрыва между триединой целью урока и его конечным результатом;

- сравнение причин этого разрыва;

- оценка достижения воспитывающего и развивающего аспекта ТЦУ;

- выводы и самооценка урока.

«Если путь твой к

познанию мира ведет,

Как бы ни был он долог

И труден, - вперед! »

Фирдоуси.

Сложное предложение





Бессоюзное 





Вокруг простирались печальные пустыни.


Солнце садилось, а кибитка ехала по узкой дороге.


Ветер завыл; сделалась метель.


Облачко обратилось в белую тучу, которая тяжело поднималась.


Вдруг ямщик стал посматривать в сторону и, наконец, сняв шапку, оборотился ко мне.








